GEOGRAFIA E HISTORIA. ESO
MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS.

Para la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales utilizaremos los siguientes materiales y
recursos didacticos.

Libro del alumno, del que se recogeréa la informacion basica de los contenidos propuestos en el
curriculo

Material del profesor, tanto apuntes como ejercicios, propuestas de trabajo, esquemas,...

Atlas universal, que servira de base para la realizacién de mapas fisicos, politicos, histéricos,
aplicacion de escalas; orientacion y localizacion espacial; interpretacion de simbolos, etc.

Enciclopedias, diccionarios y textos monogréaficos, que serviran, tanto al alumno como al
profesor, de material de consulta y de apoyo para la realizacion de las actividades propuestas.

Anélisis de imégenes, a través de fotografias, postales o diapositivas, muy utilizadas para el
estudio de paisajes, manifestaciones artisticas, monumentos historicos, etc.

Utilizacion del video, como instrumento motivador y medio idéneo para conocer formas de vida,
paisajes, ciudades, obras de arte, acontecimientos historicos,etc., siempre que no se abuse de él
y que, ademas, sea utilizado por el profesor de una forma selectiva sobre aquellos aspectos que
mejor ilustren la idea que se pretende hacer comprender a los alumnos.

Debates sobre un tema, dependiendo de la madurez de la clase y siempre que se sigan unas bases
que sirvan para que se desarrolle de forma organizada e instructiva.

Salidas y visitas al exterior, programadas previamente y que deberan tener una preparacion y
motivacion anterior a su realizacién, un desarrollo adecuado y una posterior recogida de datos
que contribuyan a la consecucion de los objetivos propuestos.

Libros de lectura, como medio de fomento de la lectura. Se tratara de libros de tematica histérica
y realizacion de su correspondiente ficha o inclusion en el examen de cuestiones sobre el mismo.
Podra desarrollarse de forma voluntaria u obligatoria.

Utilizacion de la prensa oral y escrita, como medio indispensable para el seguimiento de los
principales acontecimientos sociales, artisticos, tecnoldgicos en la actualidad. También servira
para comparar Yy relacionar los hechos historicos y su repercusion con el mundo actual.

TIC, como elemento fundamental de aprendizaje en sus distintos recursos (Internet, programas
informaticos,...) y posibilidades metodologicas. La presentacion de los temas a partir del uso de
presentaciones en powerpoint o el trabajo que exige del uso de internet. Un problema para ello
es la inexistencia de un aula-materia para la asignatura.

LIBROS DE TEXTO

e PARA LA ESO: Ed. Santillana para 1° (y Oxford para la edicion bilingie).
Para 3° y 4° de ESO se contara con el material elaborado por el profesor y apoyado por otras



editoriales.

Para 4° de ESO bilingue la editorial Santillana.

Para CFGB, material de la editorial Santillana, 1°y 2°.

e Historia del mundo contemporaneo: Apuntes del profesor y diversos libros de apoyo no
obligatorios.

e H2 del Arte de 2° de Bachillerato: Apuntes del profesor y diversos libros de apoyo no obligatorios
(editorial ECIR).

e H? de Espafia de 2° de Bachillerato: Apuntes del profesor y diversos libros de apoyo no
obligatorios (editorial Santillana).

e Geografia de 2° de Bachillerato: Apuntes del profesor y libros recomendados (Geografia de
Santillana y Anaya).

Procedimientos de evaluacion. Instrumentos

Los procedimientos de evaluaciéon mediante los que se va a obtener la informacién
necesaria en relacion con el proceso de aprendizaje deberan cumplir estos requisitos:

e Ser variados, de modo que permitan evaluar los distintos tipos de capacidades y de
contenidos curriculares, contrastando datos de la evaluacion de los mismos aprendizajes
obtenidos a través de distintos instrumentos

Dar informacion completa de lo que se pretende evaluar

Usar distintos codigos: verbales, orales, escritos, iconicos, graficos...

Ser aplicables en situaciones concretas de la actividad realizada

Permitir evaluar la transferencia de los aprendizajes a contextos distintos de aquellos en
los que se han adquirido, comprobando asi su funcionalidad.

Si concebimos el aprendizaje significativo con el objetivo de llegar al dominio de los tres ejes
de contenidos en el aprendizaje y en la evaluacion, no podra hacerse utilizando un solo tipo de
instrumento de evaluaciéon. Habrd que utilizar técnicas variadas que nos ayuden a medir los
avances experimentados en un proceso tan complejo.

Para llevar a cabo el modelo de evaluacion continua, se van a utilizar una diversidad de
instrumentos y procedimientos de recogida de informacidn que se sistematizan en los siguientes,
seflalandose para qué se van a usar y el momento en el que se van a aplicar sin olvidar la
flexibilidad que todo proceso de este tipo requiere y que la presencia de todos estos variados
elementos hace que se pueda hablar realmente, al final del proceso, de una evaluacion sumativa:

=  Observacion sistematica en el aula:
- Modo de controlar de forma constante por el profesor a traves de un registro personal en la misma
hoja de evaluacion el comportamiento, actitud, evolucion, problematica que viene manifestando
el alumno, fijadndonos en aspectos concretos tales como: la forma de llevar la planificacion y
organizacion del trabajo individual o en grupo, su participacion en los debates, la l6gica en sus
argumentaciones y expresiones verbales. Estos resultados iran recogiéndose periodicamente.

= Anélisis de las producciones de los alumnos:

- Monografias y estudio de casos. Actividades especificas a desarrollar de forma voluntaria y/u
obligatoria al final de una unidad como modo de ampliar el conocimiento sobre algin tema que
pueda tener relevancia para el alumno sirviendo a la vez para aplicar lo aprehendido, utilizando
las técnicas del trabajo propias de la especialidad.



- Trabajos de aplicacion y sintesis. Situaciones de aprendizaje. Resumenes. Observar la capacidad
de trabajo constante del alumno, el grado de adquisicién de lo explicado, sus dificultades a la hora
de interiorizarlo o aplicarlo a casos practicos, ... y su evolucion a lo largo del proceso

- Cuaderno de clase. Controlar el grado de organizacion, limpieza, trabajo, ... del alumno a lo largo
de todo el curso

- Producciones orales. Observar no solamente el nivel de aprendizaje alcanzado sino igualmente
su propia capacidad a la hora de responder o exponer oralmente una cuestion en un proceso que
debe ser sumativo a lo largo de todo el curso

- Lectura de libros y visionado de peliculas y documentales. Observar el grado de comprensién
del alumnado y su capacidad para relacionar los conceptos aprehendidos con obras de literatura o
videos que profundicen en aspectos historicos o geogréaficos y sirvan para que el alumno indague
de una forma distinta en estos aprendizajes. En el caso de los libros de lectura se establecera una
colaboracion con el departamento de Lengua de cara al Plan de Lectura del centro.

= Intercambios orales con los alumnos:

El &rea de Ciencias Sociales tiene una gran capacidad formativa desde el punto de vista de las
actitudes y de la socializacion de los alumnos. Es, pues, de suma importancia, la realizacién de
actividades que impliquen a toda la clase y que permitan la participacion activa de todos sus
miembros, sirviendo no ya sélo para comprobar como se van asimilando conocimientos sino para
comprobar también su propia socializacion y preparacion, como ciudadanos democraticos, en el
proceso de insercion social; es decir, entroncando con los importantes contenidos actitudinales, si
respeta las normas de convivencia, la tolerancia hacia las ideas de los demas, etc.:

- Diélogo
- Puesta en comun.

= Autoevaluacion y coevaluacién del alumno.

A través de la utilizacion de diferentes instrumentos entrevistas, reuniones, puestas en
comun, etc. se podréa tender a que el alumno haga una valoracién de su propio trabajo individual y
colectivo. También puede incluirse la informacion que los padres dan al profesor a cerca de los
habitos de trabajo, preferencias, intereses y problemas de sus hijos.

» Pruebas especificas de evaluacion:

La prueba escrita y/o oral se hard como un elemento mas de evaluacién de los alumnos
para verificar el proceso de aprendizaje. En todo caso, no tendra un caracter meramente
memoristico sino que permitird evaluar igualmente el dominio de las competencias trabajadas en
el aula a través de sus criterios de una forma global.

Estas pruebas tendran un caracter tanto objetivo (méas orientado a la memorizacion de
informacidn concreta, utilizacion adecuada de términos, identificacion de conceptos, etc.) como
de interpretacion de datos y documentos que permitira la evaluacion de procedimientos tales como
tratamiento de la informacion, analisis y comparacion critica de varias fuentes, utilizacion de
planos y mapas, etc. Es decir, tendrd un caracter global que permita integrar conocimientos,
destrezas y actitudes.

CRITERIOS DE CALIFICACION

Una vez observadas las pautas generales de evaluacion y los instrumentos y
procedimientos de calificacion, y anteriormente las competencias especificas, los saberes basicos,



criterios de evaluacion y situaciones de aprendizaje, y con el objetivo de atender y evaluar el grado
de consecucidn de los distintos objetivos, competencias y criterios que se desarrollan a lo largo de
cada curso, y para recoger de forma mas fiable y valida la informacién que se ha ido recopilando
durante todo el proceso evaluativo en sus diferentes modalidades, se evaluaran estos criterios y
adquisicion de competencias atendiendo a los parametros que vamos a observar a continuacion
basados en las competencias especificas y los criterios de evaluacion recogidos en los decretos y
que son el elemento de referencia concretado en los saberes basicos.

La calificacion individual del alumnado se calculara partiendo del nivel de logro
alcanzado en cada criterio de evaluacion a través de los distintos instrumentos de evaluacion en
cada unidad de programacion. Estos criterios seran evaluados en funcion de su grado de
consecucion o logro. El caracter mas general que tienen algunos de ellos permite que su enorme
concrecion pueda ser observada a partir de unos indicadores de logro mas especificos a partir de
los saberes basicos y su ejecucion a partir de diferentes instrumentos de evaluacion.

El valor de cada criterio de evaluacién sera el mismo y, de acuerdo con la interrelacion
presentada en la programacion, permitira valorar las competencias especificas trabajadas en cada
unidad. Estas competencias especificas seran pues calificadas en funcion de sus criterios de
evaluacion asociados y tendran una ponderacion diferente dependiendo de su carga de contenido
epistemoldgico referido a la materia. Ello ademas viene condicionado por el hecho de que dichas
competencias, iguales para cada ciclo, abordan aspectos que se pueden trabajar de forma mas o
menos intensa dependiendo de los cursos y sus unidades de programacion (el mayor o menor peso
de Historia y Geografia). Aquellas competencias especificas y criterios que se evallUan a lo largo
del curso en varias ocasiones seran calificados con la media de los niveles de logro que haya
conseguido el alumnado en cada uno de ellos de igual forma para cada evaluacion pues, ain siendo
los mismos, se pueden trabajar de forma diferente y con saberes distintos en cada unidad.

Las tablas muestran la interrelacion y secuenciacién entre criterios, competencias,
saberes y unidades de programacion reflejan el peso otorgado a cada una de las competencias.

Como se ha comentado, cada criterio podra ser evaluado a partir de distintos
instrumentos de evaluacion. Estos nunca podran ser el eje de los criterios de calificacion, pues es
el criterio de evaluacion o los posibles indicadores apoyados en los saberes basicos el elemento de
referencia clave a partir del cual “construir” la nota de la competencia.

De forma general vamos a diferenciar dos tipos basicos de instrumentos a la hora de
establecer el proceso de evaluacién de cada criterio:

e En primer lugar, hablamos de las pruebas especificas que se realicen a lo largo del curso (al
menos dos por evaluacién y de forma mas habitual en primer ciclo que en segundo ciclo). Estas
pruebas tendran un caracter preferentemente competencial y podran ser escritas y orales, mas
abiertas o cerradas.

e Ensegundo lugar, hablamos de los procesos desarrollados tanto en la practica diaria del trabajo
en clase como de aquellas “situaciones de aprendizaje” desarrolladas que incluyen lecturas y
practicas variadas realizadas por los alumnos, voluntariamente o no, que reflejen el grado de
consecucién de las competencias especificas, criterios de evaluacion fijados y su aplicacion
practica. En ellas tomara un papel destacado el trabajo con fuentes geograficas e historicas, un
elelemnto de referencia que el departamento ha decidido trabajar muy especialmente desde 1°
de ESO.

Independientemente de ello, la préctica cotidiana en el aula nos hace ver que la separacion en
compartimentos estanco de los distintos instrumentos es algo dificil de medir y, por otra parte,



nada aconsejable por lo que es evidente que a la hora de evaluar los distintos criterios de evaluacion
la compartimentacion cerrada es imposible cuando evaluamos los procesos de aprendizaje de las
personas y esta ponderacion dependera del criterio (y su concrecion en los saberes basicos que
abarque), del nivel del alumnado y sus necesidades y del tiempo existente no pudiendo en todos
los casos aplicar diferentes instrumentos de evaluacion a cada criterio. Los parametros elegidos se
convierten en elementos de referencia que nos ayuden a evaluar estos progresos y que nos sirvan
como criterios de calificacion.

La calificacion final resultard de la media de las diferentes evaluaciones realizadas
debiendo aprobarse en principio todas ellas tomando como referencia la superacién de sus
competencias especificas y criterios asociados. En caso de no lograrse, el profesor valorara el
grado de cumplimiento de las competencias especificas y criterios alcanzado por el alumno, pues
este es el elemento clave, independientemente de que no hubiera alcanzado determinados criterios
de evaluacion (cada competencia abarca diferentes criterios).

Igualmente podra considerarse no superada cualquier prueba o actividad (y en tal caso le
correspondera la calificacion de O puntos sobre 10 en cada criterio de evaluacion no superado
siendo el total, como se ha dicho, su media ponderada), si existe constancia de que el alumno ha
copiado, ha permitido que otros copiaran de su trabajo, ha “apuntado" a un compafiero o ha
participado en cualquier actividad o estrategia orientada a mejorar los resultados académicos -
suyos o de otros- mediante procedimientos deshonestos. Asimismo, el profesor podra rechazar un
examen 0 ejercicio escrito si su presentacion o caligrafia lo hacen ilegible.

Asimismo, se contempla en el proceso la posible existencia de elementos de
autoevaluacion y coevaluacion que impliquen a los alumnos y alumnas en el proceso y que estan
presentes en los propios materiales didacticos.

Afadimos, una vez mas, las tablas que guia dichos criterios de calificacion.



12 ESO 22 ESO Instrumentos
Competencias especificas (%) Criterios de Bloques de saberes | C tenci C tenci
o . ompetencias ompetencias
evaluacion por e’\)laluacién Unidades por er\’/aluacién Unidades
. . L. . Sociedades y territorios
1. Buscar, seleccionar y organizar informacién a partir y En general, todos
1.1,,1.2. |Retos del mundo actual 13,22y 32 12,22y 32 los criterios se
de fuentes presentes y pasadas (5) Compromiso civico baiaran d
trabajaran de
. s Sociedades y territorios 4cti
2. Elaborar proyectos de Geografia e Historia para 2.1.,2.2, ¥ 12,22y 32 12,23y 32 forma practica a
. L Retos del mundo actual De los través de
construir conocimiento (5) 2.3.,24. N El mundo
Compromiso civico origenes a las medieval actividades,
3. Analizar la evolucidn de las distintas sociedades del 3.1,3.2. . o ivilizaci j
. o L ——=—=" |Sociedades y territorios cw|l|za.C|ones (12 eval.) traba.Jos,
pasado identificando sus caracteristicas y causas y 33,34, L 12y 22 fluviales 12y 22 practicas
. . Compromiso civico . ) ’
consecuencias de los procesos experimentados (20) 3.5. (12 eval.) situaciones de
4. Analizar los elementos del paisaje, su proceso izaje ...
. . . paisaje, su proce: 4.1.,4.2., |Retos del mundo actual apr?ndlzaje a
evolutivo y sus interacciones con el medio, cuidando L 32 32 partir de fuentes
., 4.3. Compromiso civico La Edad . L.
de su conservacion (15) Moderna de informacidn
5. Analizar los procesos histéricos y geograficos que 51 52 Sociedades v territorios (22 eval.) geografica e
llevan a la construccién de los sistemas democraticos EE— M . 12y 22 El mundo 12y 22 ’ histdrica.
., - 5.3. Compromiso civico . .
y su organizacion politica (15) clasicoy la
6. Comprender los procesos de cambio histérico . L Espafia antigua , Los criterios con
P P . jstonco y 6.1.,6.2., |Sociedadesy territorios P a g Geografia . .
contextos geograficos que explican la diversidad . .. 12y 22 (22 eval.) 12y 22 contenido mas
cultural. (15) 6.3.,6.4. Compromiso civico Humana tedrico (aquellos
: — - mundial y de 9
7. Conocer la propia identidad y defender el Espafia: de la subrayados) se
patrimonio generado, asi como valores asociados 7.1.,7.2., |Sociedadesy territorios 12y 22 Geografia 12y 22 demogra;fl’a ala evaluaran
como solidaridad y respeto a los derechos humanos 7.3.,7.4 Compromiso civico ¥ Fisica mundial ¥ geopolitica preferentemente,
(15) y de Espaia ( aunque no de
32 eval.) .
8. Identificar los procesos demograficos actuales y en (32 eval) forma uUnica, a
e . . 8.1.,8.2., |Retos del mundo actual .
su evolucidn histdrica para alcanzar una mejor ) L. 32 32 partir de pruebas
convivencia. (5) 8.3. Compromiso civico escritas, orales
9. Conocer el papel del Estado y sus instituciones al Retos del mundo actual test, ...
Pap v 9.1, 9.2 12,22y 32 12,22y 32

desarrollo sostenible, la cooperacién y la paz (5)

Compromiso civico




32 ESO 42 ESO* Instrumentos
. - Criterios de i i
Competencias especificas (32 ESO- 42 ESO %) L, Bloques de saberes Competencias . Competencias .
evaluacidn por Unidades por Unidades
evaluacién evaluacién
. . L. . Sociedades y territorios
1. Buscar, seleccionar y organizar informacion a partir de 1.1.,1.2, y En general, todos
Retos del mundo actual 12, 22 V4 32 12, 22 Yy 32 los criterios se
fuentes presentes y pasadas (5 - 5) 1.3. L Geografia
Compr0m|50 Clvico trabajara’n de
- - Humana:
. s . Sociedades y territorios scti
2. Elaborar proyectos de Geografia e Historia para construir y 12,22y 32 poblacidn, 13,22y 32 . forma practica a
o 2.1.,2.2. |Retos del mundo actual : Conflictos, través de
conocimiento (5 - 5) N ciudadesy o
Compromiso civico der politi totalitarismo actividades,
3. Analizar la evolucidn de las distintas sociedades del 3132 Retos del mundo actual po(leg evaIl )ICO y crisis en trabajos, précticas,
pasado identificando sus caracteristicas y causas y ﬁ Sociedades y territorios 13,22y 32 ’ 12y 22 los inicios situaciones de
consecuencias de los procesos experimentados (30 - 35) T == Compromiso civico del siglo XX aprendizaje ... a
4. Analizar los elementos del paisaje, su proceso evolutivo y Retos del mundo actual (22 eval.) partir de fuentes
sus interacciones con el medio, cuidando de su 4.1.,4.2 Combromiso civico 12y 22 G . 32 de informacion
conservacion (15 - 5) P eog’ra '|a geografica e
5. Analizar los procesos histéricos y geograficos que llevan Retos del mundo actual ec;nomllca El mundo en histérica.
a la construccion de los sistemas democraticos y su 5.1.,,5.2. [Sociedadesy territorios 12y 22 (22 eval) 12y 22 la segunda
organizacion politica (15 - 10) Compromiso civico mitad del Los criterios con
6. Comprender los procesos de cambio histérico y ) N s siglo XX contenido mas
g . . . Sociedades y territorios El inicio del -
contextos geograficos que explican la diversidad cultural. (5 6.1, 6.2, L 32 12y 22 (32 eval.) tedrico (aquellos
Compromiso civico mundo
- 5) contemborineo subrayados) se
7. Conocer la propia identidad y defender el patrimonio . o . P ' evaluardn
. . N Sociedades y territorios Siglo XIX:
generado, asi como valores asociados como solidaridad y 7.1.,7.2, Combromiso civico 32 revoluciones 12,22y 32 Mundo preferentemente,
respeto a los derechos humanos (10 - 15) P politicas y actual aunque no de
8. Identificar los procesos demograficos actuales y en su Retos del mundo actual econdmicas (32 eval.) forma Unica, a
evolucion histdrica para alcanzar una mejor convivencia. 8.1.,8.2 C . L lay 22 Espafia en el X.IX 32 partir de pruebas
(10 - 5) ompromiso civico P(3a oval) escritas, orales,
9. Conocer el papel del Estado y sus instituciones al 9.1.92 Retos del mundo actual 12y 98 ' 32 test, ...
desarrollo sostenible, la cooperacién y la paz (5 - 15) D Compromiso civico y

*. Debido al cambio legislativo este curso se incluird “Los inicios del mundo contemporaneo” (12 eval.)




GEOGRAFIA E HISTORIA. BACHILLERATO

COMPETENCIAS (ponderacion), CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS. SECUENCIACION. 1° DE

BACHILLERATO

Criterios Historia contemporanea Instrumentos de
Competencias especificas (% de Bloques de saberes Competencias Unidades de .
. P i . evaluacion
evaluacién por evaluacion programacion
Sociedades en el tiempo (a, b, ¢, d, e, f, h, i, j, En general, todos
1. Identificar los procesos de cambio historico que han 11,12, k, m, n, fi, 0) a a2 i los criterios se
conducido al afianzamiento de la libertad (15) 1.3. 1.4. Retos del mundo actual (a, ¢, d, f, g, i, ]) 18,2y 3 El inicio d,el mun_do trabaiaran d
Compromiso civico (a, b, ¢, €, g, h) contemporaneo_. Siglo ra ajar,an. ¢
P : Sociedades en el tiempo (a, b, d, f, g, h, j, k, I, XIX: revoluciones forma practica a
2. Conocer y tomar conciencia de los conflictos de la era ~ a 7ay 2a o s d
4 ; i : m, n, i, 0) 18,22y 3 politicas y través de
contemporanea a través de fuentes diversas para evitar 2.1.,2.2. Retos del q | A faii P .
su repeticion (20) etos del mundo actual (a, ¢, d, 1,9, 1, ]) econoémicas. actividades,
- C((j)r';wpron:jlso CIVI(I:O (a,bb, c,de, g%h) — (12 eval.) trabajos,
3. Identificar la desigualdad como uno de los 31. 3.2 etos del mundo actu?) (@b.cdefghi practicas,
p,rincipales problemas de la sociedad contemporanea y —3’3—’ Sociedades en el tiempo (a, b, e, f, g, h. i, fi, 0. 13 23y 38 Conflictos situaciones de
como se ha ido abordando (15) Compromiso civico (a, b, ¢, e) totalitarismo y 1crisis aprendizaje ... a
4. Comprender la importancia de las identidades Sociedad Lii bedefaf . . partir de fuentes
lectivas en la configuracion del mundo ociedades en el tiempo (3, b, ¢, d, &, f, g, fi) en los inicios del siglo : -
co . g Lo 1.,4.2 Retos del mundo actual (a, e, g) 18, 28y 32 de informacion
contemporaneo y sus efectos culturales y patrimoniales —=n e Compromiso civico (a, b c d %) ’ XX geogréfica e
(10) e (22 eval.) ot A
5. Identificar los retos del siglo XXI, como la Retos del mundo actual (a, ¢, e, f, g, h) histérica.
globalizacion o los ODS, a través del uso de fuentes 5.1, 5.2 Sociedades en el tiempo (a, b, ¢, d, e, f, i, i) 3 o
variadas (5) Compromiso civico (a, b, c, d, €) El q | Los C“t?rlos con
. . Sociedades en el tiempo (a, b, ¢, d, e, f, g, i, k, munao en la contenido mas
6. Valorar la idea de progreso estudiando los procesos n, fi 0) segunda mitad del . I
de desarrollo econémico y sus efectos a lo largo de la 6.1.,6.2. Retos del mundo actual fah 13 23y 3 sialo XX teorico (aquellos
historia (15) etos del mundo actual (a, e, f, g, h) g subrayados) se
Compromiso civico (a, b, ¢, d, e, h) (32 eval.) evaluaran
7. Interpretar el papel del pensamiento y las ideologias Sociedad Lt defaiknif
en la época contemporéanea aproximandonos a la ociedades en el tiempo (3, d, e, , g, J, k, . f) preferentemente,
A - . o 7.1.,7.2 Compromiso civico (a, b, c, e) 13 23y 3 Organizacion politica
historiografia y su diferente visién de los hechos —=" Retos del mundo actu:al ’(c ’ i ! g o P aunque no de
historicos (15) ' y economica del forma Unica, a
mundo actual. Retos i
8. Analizar los cambios demogréaficos y modos de vida Retos del mundo actual (a, ¢ pa”'f de pruebas
. : el presentes y futuros escritas, orales
prestando especial atencion al papel de la mujer y su 8.1, 8.2. Compromiso civico (a, b, ¢, d, €) 13 28y 32 (32 eval) ' '
opresion (5) Sociedades en el tiempo (a, b, ¢, d, e, f, h, i) : test, ...




Como se comenta en el apartado metodologico, los hechos y conflictos desarrollados se van a trabajar de forma preferente a partir del analisis
de fuentes documentales siendo el comentario de documentos el elemento de referencia. Por ello todos esos elementos relacionados del
apartado contenidos tienen un tratamiento teorico y, a la vez, de analisis documental, profundizacién y debate que cada docente concretara
posteriormente y en el que se incluyen las situaciones de aprendizaje.

Situaciones de aprendizaje

Aunque es tarea de cada docente el desarrollo de las situaciones de aprendizaje que considere conveniente, hemos decidido incluir una serie de
propuestas, una por trimestre dado el tiempo disponible, que aglutinen los procesos vistos durante el mismo y tengan, a la vez, un marcado
caracter actual.

1° trimestre: Desarrollo industrial, sociedad de clases y desigualdad. La explotacion infantil en la Inglaterra victoriana.

2° trimestre: Analisis de los origenes de la | Guera Mundial. Las relaciones internacionales en sus documentos como elemento base para una
politica de paz.

3° trimestre: El desarrollo de la segunda mitad del siglo XX a partir del cine.



EVALUACION: INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y CRITERIOS DE
CALIFICACION

La informacion que el profesor y la profesora van a ejecutar sobre los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en su aula seran valorados a través de las
oportunas tomas de contacto, para realizar los ajustes necesarios en el desarrollo del
aprendizaje con su grupo-clase. Se pueden plantear los siguientes momentos en el proceso
evaluador:

Inicial o diagnostica, estd presente en todas las actividades didacticas, mediante las
denominadas actividades iniciales, tal y como se indic6 anteriormente. Su finalidad es
partir de la realidad del alumno, intentando detectar sus conocimientos previos y que
puede sernos un instrumento Util para introducir las nociones oportunas en la exposicion
de contenidos.

Continua, formativa e individualizada. Se centra en el proceso de ensefianza-
aprendizaje (desarrollo de contenidos), teniendo como finalidad el control del proceso de
avance en el aprendizaje del propio alumno en particular y al grado de logro de los
objetivos didacticos en general.

Entre otras, seran instrumentos de evaluacion:

Seguimiento del trabajo diario del alumno: Intervenciones orales, motivacion e
intereses, participacion voluntaria en tareas obligatorias y complementarias, calidad de su
trabajo individual y grupal, etc.

Control y correccion de las tareas de aula que realiza en su cuaderno de clase.

El comentario de documentos. Le dedicamos una atencion especial como medio de
evaluacion por su capacidad para evaluar el nivel de desarrollo de los aprendizajes
adquiridos.

Pruebas orales y escritas: conceptuales, procedimentales y actitudinales.
Entrevistas profesor-alumno.
Participacion en tareas grupales: debates, colaboracion en equipo, etc.

Trabajos obligatorios y voluntarios con atencidn preferente a la exposicion oral de los
mismos.

Lectura de libros de tematica histdrica y realizacion de su correspondiente ficha o
inclusion en el examen de cuestiones sobre el mismo.

Criterios de calificacion.

Una vez observadas las pautas generales de evaluacion y los instrumentos y
procedimientos de calificacion, y anteriormente las competencias especificas, los saberes
béasicos, criterios de evaluacion y situaciones de aprendizaje, y con el objetivo de atender
y evaluar el grado de consecucion de los distintos objetivos, competencias y criterios que
se desarrollan a lo largo de cada curso, y para recoger de forma mas fiable y valida la
informacién que se ha ido recopilando durante todo el proceso evaluativo en sus
diferentes modalidades, se evaluaran estos criterios y adquisicion de competencias
atendiendo a los pardmetros que vamos a observar a continuacion basados en las



competencias especificas y los criterios de evaluacion recogidos en los decretos y que son
el elemento de referencia concretado en los saberes basicos.

La calificacion individual del alumnado se calculara partiendo del nivel de logro
alcanzado en cada competencia a partir de la media ponderada de sus criterios de
evaluacion, a través de los distintos instrumentos de evaluacion en cada unidad de
programacion. El caracter mas general que tienen algunos de ellos permite que su enorme
concrecion pueda ser observada a partir de unos indicadores de logro mas especificos a
partir de los saberes basicos y su ejecucién a partir de diferentes instrumentos de
evaluacion (posibilidad a desarrollar en la programacion de aula).

El valor de cada criterio de evaluacion sera el mismo y, de acuerdo con la interrelacion
presentada en la programacion, permitira valorar las competencias especificas trabajadas
en cada unidad, que tendran una ponderacion diferente como se puede ver en el cuadro
de mas arriba. Estas competencias especificas seran pues calificadas en funcion de sus
criterios de evaluacién asociados. Dado su diferente caracter, cada competencia
ponderara con diferente peso siendo la calificacion de la evaluacion la media ponderada
de los niveles de logro obtenidos en dichas competencias especificas para cada
evaluacion. Aquellas competencias especificas y criterios que se evaltan a lo largo del
curso en varias ocasiones, la préctica totalidad dado su caracter general, seran calificados
con la media de los niveles de logro que haya conseguido el alumnado en cada uno de
ellos de igual forma para cada evaluacion pues, aun siendo los mismos, se pueden trabajar
de forma diferente y con saberes distintos en cada unidad.

Como se ha comentado, cada criterio podra ser evaluado a partir de distintos instrumentos
de evaluacion. Estos nunca podran ser el eje de los criterios de calificacion, pues es el
criterio de evaluacion y los saberes basicos el elemento de referencia clave a partir del
cual “construir” la nota de la competencia.

De forma general vamos a diferenciar dos tipos basicos de instrumentos a la hora de
establecer el proceso de evaluacion de cada criterio:

En primer lugar, hablamos de las pruebas especificas que se realicen a lo largo del curso
(al menos dos por evaluacion). El desarrollo de estas pruebas sera de al menos una por
evaluacion y convenientemente dos. Se exigira, de cualquier manera, un cumplimiento
minimo de los criterios observados en los saberes bésicos. Estas pruebas tendran un
caracter preferiblemente competencial.

En segundo lugar, hablamos de los procesos desarrollados tanto en la préctica diaria del
trabajo en clase como de aquellas actividades o “situaciones de aprendizaje” desarrolladas
que incluyen lecturas y précticas variadas realizadas por los alumnos, voluntariamente o
no, que reflejen el grado de consecucion de las competencias especificas, criterios de
evaluacion fijados y su aplicacion practica. Dentro de este apartado se incluira la propia
implicacion del alumno en su propio aprendizaje y en la participacion y actitud que el
discente presenta durante el mismo.

Para este curso, y en general el Bachillerato, hemos considerado que el grado
de madurez alcanzado, fundamentalmente en lo que al desarrollo del pensamiento formal
se refiere y el aumento del grado de conceptualizacion de los contenidos impartidos y por
el caracter propedeutico, orientado a la EVAU, que tiene dicho curso, permite que nos
centremos mucho mas en los aspectos epistemoldgicos que inciden en una formacion
tedrica mas importante y, a la vez, precisamente tras el bagaje acumulado en la ESO. Nos



abre ello las puertas a que todo el proceso desarrolle un caracter marcadamente
competencial en el trabajo con documentos, auténtico eje del curso, y la reflexion critica
sobre pasado y presente.

Independientemente de ello, la practica cotidiana en el aula nos hace ver que la
separacion en compartimentos estanco de los distintos procedimientos e instrumentos es
algo dificil de medir y, por otra parte, nada aconsejable por lo que es evidente que a la
hora de evaluar los distintos criterios la compartimentacion cerrada es imposible cuando
evaluamos los procesos de aprendizaje de las personas y esta ponderacion dependera del
criterio (y su concrecion en los saberes basicos que abarque), del nivel del alumnado y
sus necesidades y del tiempo existente no pudiendo en todos los casos aplicar diferentes
instrumentos de evaluacion a cada criterio. Los pardmetros elegidos se convierten en
elementos de referencia que nos ayuden a evaluar estos progresos y que nos sirvan como
criterios de calificacion.

La calificacion final resultara de la media de las diferentes evaluaciones realizadas
debiendo aprobarse en principio todas ellas tomando como referencia la superacion de
sus competencias especificas y criterios asociados. En caso de no lograrse, el profesor
valorara el grado de cumplimiento de las competencias especificas alcanzado por el
alumno, pues este es el elemento clave, independientemente de que no hubiera alcanzado
determinados criterios de evaluacion (cada competencia abarca diferentes criterios).

Si en una de las evaluaciones el alumno hubiera manifestado una clara actitud de
abandono (no realizacion de la mayor parte de actividades o ausencia de clase) y unos
resultados muy negativos, el profesor podra considerar no superado el resto del curso
habiendo dado previamente aviso a los tutores dado que varios de los criterios son
trabajados a lo largo de todo el curso.

A la vez, aquellos contenidos, pruebas y/o actividades que sean estimados por el
profesor como obligatorios por abarcar buena parte de los criterios evaluados y sean asi
comunicados al alumno deberan ser realizados por éste de manera indefectible; en caso
contrario (salvo causa plenamente justificada segin las normas del Instituto), se
considerara que éste no supera los criterios fijados para dicha evaluacion o curso dado el
caracter global de esas actividades que abarcan diferentes criterios de dicha evaluacion
(por ejemplo, en caso de haber situaciones de aprendizaje). De la misma forma, algunas
de dichas actividades, por su mencionado carécter global y afectar a diversos criterios,
podran alterar la puntuacién final en caso de que asi lo acuerde el profesor y se comunique
a los alumnos con suficiente antelacion al estar involucrados en ella buena parte de los
dichos criterios de evaluacion. En caso de no haberse presentado estas pruebas y/o
actividades a lo largo del curso podra exigirse su presentacion en los examenes finales de
junio como condicion indispensable para conseguir superar la materia.

Igualmente podra considerarse no superada cualquier prueba o actividad (y en tal
caso le correspondera la calificacion de 0 puntos sobre 10 o criterio no iniciado), si
existe constancia de que el alumno ha copiado, ha permitido que otros copiaran de su
trabajo, ha “apuntado"” a un compafero o ha participado en cualquier actividad o
estrategia orientada a mejorar los resultados académicos -suyos o de otros- mediante
procedimientos deshonestos. Asimismo, el profesor podra rechazar un examen o
gjercicio escrito si su presentacién o caligrafia lo hacen ilegible.

Se podra plantear, si el profesor asi lo considera oportuno, la posibilidad de
realizar una prueba final de caracter global y voluntaria de todo el temario para aquellos
alumnos que deseen subir la nota del curso. Dicha prueba no bajaréa la nota que el alumno



tuviera en caso de haber sido menor su resultado y si en cambio sera definitiva en caso
de mejorar la nota media del curso.



COMPETENCIAS (ponderacion), CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS. SECUENCIACION. 2° DE
BACHILLERATO. HISTORIA DE ESPANA

Criterios HISTORIA DE ESPANA Instrumentos
Competencias especificas (%) de Bloques de saberes | Competencias Unidades
evaluacion por evaluacion
1. Valorar acciones que han promovido las libertades; 11. 1.2 Sociedades y territorios 12 Day 3@
analisis comparado de los regimenes politicos (20) EE—— Retos del mundo actual ey
o - ) Sociedades y territorios a 7a., 7a ESPANA ANTES DEL XIX [_En Qe”era'v tOd_OSIIOS
?ugﬁlec;r(al%;a diversidad identitaria de Espafia a través de las 21,22, Retos del mundo actual 18, 28y 3 (PREMISTORIA, criterios se.trabajaran de
Compromiso civico ANTIGUA, MEDIEVAL Y | forma préctica a través de
3. Analizar el progreso en el bienestar social y la Sociedades y territorios MODERNA)* aCtI.VIdadt?S, trr’s_lbaJOS,
sostenibilidad interpretando los factores modernizadores de 3.1.,3.2 Retos del mundo actual 13, 28y 32 practicas, situaciones de
la economia espafiola (10) Compromiso civico aprendizaje ... a partir de
4. Analizar los cambios y continuidades de la sociedad : S - fuentes_ de informfidén
espafiola, condiciones laborales, movimientos y conflictos %,;1_2, ;ifézdgge;ﬁggg';gﬁ 13 23y 38 EL REGI:\EAEN IZIB_ERAL EN geografica e historica, de
sociales (15) 3. SPANA. acuerdo al modelo de
_ - - _ _ - CONSTRUCCION, examen de la EVAU
5. Analizar creencias e ideologias en la articulacion social, uso 51. 52 Sociedades y territorios FUNCIONAMIENTO Y
del poder y configuracién de identidades y proyectos —5’3—’ Retos del mundo actual 13 28y 32 CRISIS Los criterios con
politicos, a través de las fuentes (20) e (12y 22 eval.) . , . .
: contenido mas tedrico
6. Interpretar el valor geoestratégico de Espafia y su conexion Sociedades y territorios (aquellos subrayados) se
con la hFi)storia mundialg (5) ’ pare 6.1.,6.2. Retos del mundo actual 1%, 28y 3¢ evaluaran
' Compromiso civico LA DEMOCRACIA EN preferentemente’ aunque
. ; ESPANA EN EL SIGL ni
7. Incorporar la perspectiva de género en el analisis de la SXX' SI6Lo no de forma Unica, a
Espafia actual y de su historia a través de las fuentes y la 7.1.,7.2. Compromiso civico 13 23y 3 : AVANCES Y , partir de pruebas escritas,
investigacion (10) RETROCESOS (22y 3 orales, test, ...
— eval.)
8. Valorar el patrimonio histdrico y cultural como legado y 81 Compromiso civico 18 2ay 32

expresion de la memoria colectiva (5)

*Dada la aplicacion de la nueva legislacion en el curriculo de 2° de Bachillerato, en un sentido, y la prolongacion del anterior modelo de la EVAU para este curso, en
otro, los contenidos de esta Unidad de Programacion estan sujetos a los acuerdos que se tomen en la reunion de coordinacién de la EVAU (pendiente de fijar).




Estrategias de evaluacion

La informacion que el profesor y la profesora van a ejecutar sobre los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en su aula serén valorados a través de las
oportunas tomas de contacto, para realizar los ajustes necesarios en el desarrollo del
aprendizaje con su grupo-clase. Se pueden plantear los siguientes momentos en el proceso
evaluador:

« Inicial o diagnostica, esta presente en todas las actividades didacticas, mediante las
denominadas actividades iniciales. Su finalidad es partir de la realidad del alumno,
intentando detectar sus conocimientos previos y que pueda sernos un instrumento Gtil
para introducir las nociones oportunas en la exposicion de contenidos.

o Continua, formativa e individualizada. Se centra en el proceso de ensefianza-
aprendizaje para observar el proceso de avance en el aprendizaje del propio alumno en
particular y al grado de intervencion y logro de los objetivos didacticos en general.

Entre otras, seran instrumentos de evaluacion:

— Seguimiento del trabajo diario del alumno: Intervenciones orales, motivacion
e intereses, participacion voluntaria en tareas obligatorias y complementarias,
calidad de su trabajo individual y grupal, etc.

— Control y correccidn de las tareas de aula que realiza en su cuaderno de clase,
el cual debe entenderse como de uso obligatorio, ya que lo concebimos de una
gran importancia.

— El comentario de documentos historicos. Le dedicamos una atencion especial
como medio de evaluacion por su capacidad para evaluar el nivel de desarrollo
de los aprendizajes adquiridos y por ser utilizado en las pruebas de la EVAU.

— Pruebas orales (comentario de documentos historicos) y escritas que aborden
conceptos teoricos, vocabulario especifico y de aplicacion préactica.

- Participacion en tareas grupales: debates, colaboracion en equipo, etc.

- Trabajos obligatorios y voluntarios.

Criterios de calificacion.

Una vez observadas las pautas generales de evaluacion y los instrumentos y
procedimientos de calificacion, y anteriormente las competencias especificas, los saberes
béasicos, criterios de evaluacién y situaciones de aprendizaje, y con el objetivo de atender
y evaluar el grado de consecucion de los distintos objetivos, competencias y criterios que
se desarrollan a lo largo de cada curso, y para recoger de forma mas fiable y valida la
informacion que se ha ido recopilando durante todo el proceso evaluativo en sus
diferentes modalidades, se evaluaran estos criterios y adquisicion de competencias
atendiendo a los pardmetros que vamos a observar a continuacion basados en las
competencias especificas y los criterios de evaluacion recogidos en los decretos y que son
el elemento de referencia concretado en los saberes basicos.

Hay que aclarar que el caracter diferenciador de 2° de Bachillerato orientado en
parte al examen de la EVAU obliga a priorizar aquellos aspectos propuestos por los
coordinadores que pueden incluso, dada la tardanza de las reuniones, alterar aspectos
significativos de la materia.



En el desarrollo del curso de 2° de Bachillerato en la materia de Historia de Espafia
se pretende conseguir que los alumnos logren adquirir una estructura mental de los
procesos historicos dominantes y su secuenciacion siendo capaces de analizar
documentos claves y situarlos en su contexto histérico utilizando un lenguaje técnico
apropiado. Asi mismo este analisis e interpretacion debe realizarse sin descuidar unas
bases minimas referidas a agilidad de redaccion y manejo de un amplio vocabulario,
empleado correctamente sin errores ortogréficos o de redaccion, evitando frases vacias
de contenido y reiteraciones innecesarias.

La calificacion individual del alumnado se calculara partiendo del nivel de
logro alcanzado en cada competencia a partir de la media ponderada de sus criterios de
evaluacion, a través de los distintos instrumentos de evaluacion en cada unidad de
programacion. El caracter mas general que tienen algunos de ellos permite que su enorme
concrecion pueda ser observada a partir de unos indicadores de logro mas especificos a
partir de los saberes basicos y su ejecucién a partir de diferentes instrumentos de
evaluacion (posibilidad a desarrollar en la programacion de aula).

El valor de cada criterio de evaluacién sera el mismo y, de acuerdo con la
interrelacion presentada en la programacion, permitird valorar las competencias
especificas trabajadas en cada unidad, que tendran una ponderacion diferente como se
puede ver en el cuadro de mas arriba. Estas competencias especificas seran pues
calificadas en funcion de sus criterios de evaluacion asociados. Dado su diferente
caracter, cada competencia ponderard con diferente peso siendo la calificacion de la
evaluacion la media ponderada de los niveles de logro obtenidos en dichas competencias
especificas para cada evaluacion. Aquellas competencias especificas y criterios que se
evaltan a lo largo del curso en varias ocasiones, la practica totalidad dado su carécter
general, seran calificados con la media de los niveles de logro que haya conseguido el
alumnado en cada uno de ellos de igual forma para cada evaluacion pues, adn siendo los
mismos, se pueden trabajar de forma diferente y con saberes distintos en cada unidad.

Como se ha comentado, cada criterio podra ser evaluado a partir de distintos
instrumentos de evaluacién. Estos nunca podran ser el eje de los criterios de calificacion,
pues es el criterio de evaluacién y los saberes basicos el elemento de referencia clave a
partir del cual “construir” la nota de la competencia.

De forma general vamos a diferenciar dos tipos basicos de instrumentos a la
hora de establecer el proceso de evaluacion de cada criterio:

En primer lugar, hablamos de las pruebas especificas que se realicen a lo largo del curso
(al menos dos por evaluacion). El desarrollo de estas pruebas sera de al menos una por
evaluacion y convenientemente dos. Se exigira, de cualquier manera, un cumplimiento
minimo de los criterios observados en los saberes basicos. Estas pruebas tendran un
caracter preferiblemente competencial pero siempre tomando como referencia los
modelos propuestos por los coordinadores de la EVAU.

En segundo lugar, hablamos de los procesos desarrollados tanto en la practica diaria del
trabajo en clase como de aquellas actividades o “situaciones de aprendizaje”, con especial
atencion al comentario de documentos histéricos, desarrolladas que incluyen lecturas y
practicas variadas realizadas por los alumnos, voluntariamente o no, que reflejen el grado
de consecucion de las competencias especificas, criterios de evaluacion fijados y su



aplicacion practica. Dentro de este apartado se incluira la propia implicacion del alumno
en su propio aprendizaje y en la participacion y actitud que el discente presenta durante
el mismo.

Para este curso, y en general el Bachillerato, hemos considerado que el grado
de madurez alcanzado, fundamentalmente en lo que al desarrollo del pensamiento formal
se refiere y el aumento del grado de conceptualizacion de los contenidos impartidos y por
el carécter propededtico, orientado a la EVAU, que tiene dicho curso, permite que nos
centremos mucho mas en los aspectos epistemoldgicos que inciden en una formacion
tedrica més importante y, a la vez, precisamente tras el bagaje acumulado en la ESO. Nos
abre ello las puertas a que todo el proceso desarrolle un caracter marcadamente
competencial en el trabajo con documentos historicos, auténtico eje del curso, y la
reflexion critica sobre los procesos de cambio histérico.

Independientemente de ello, la practica cotidiana en el aula nos hace ver que la
separacion en compartimentos estanco de los distintos procedimientos e instrumentos es
algo dificil de medir y, por otra parte, nada aconsejable por lo que es evidente que a la
hora de evaluar los distintos criterios la compartimentacion cerrada es imposible cuando
evaluamos los procesos de aprendizaje de las personas y esta ponderacion dependera del
criterio (y su concrecion en los saberes basicos que abarque), del nivel del alumnado y
sus necesidades y del tiempo existente no pudiendo en todos los casos aplicar diferentes
instrumentos de evaluacion a cada criterio. Los parametros elegidos se convierten en
elementos de referencia que nos ayuden a evaluar estos progresos y que nos sirvan como
criterios de calificacion.

La calificacion final resultara de la media de las diferentes evaluaciones realizadas
debiendo aprobarse en principio todas ellas tomando como referencia la superacion de
sus competencias especificas y criterios asociados. En caso de no lograrse, el profesor
valorara el grado de cumplimiento de las competencias especificas alcanzado por el
alumno, pues este es el elemento clave, independientemente de que no hubiera alcanzado
determinados criterios de evaluacion (cada competencia abarca diferentes criterios).

Si en una de las evaluaciones el alumno hubiera manifestado una clara actitud de
abandono (no realizacion de la mayor parte de actividades o ausencia de clase) y unos
resultados muy negativos, el profesor podra considerar no superado el resto del curso
habiendo dado previamente aviso a los tutores dado que buerna parte de los criterios y
sus competencias asociadas son trabajados a lo largo de todo el curso.

A la vez, aquellos contenidos, pruebas y/o actividades que sean estimados por el
profesor como obligatorios por abarcar buena parte de los criterios evaluados y sean asi
comunicados al alumno deberan ser realizados por éste de manera indefectible; en caso
contrario (salvo causa plenamente justificada segun las normas del Instituto), se
considerara que éste no supera los criterios fijados para dicha evaluacién o curso dado el
caracter global de esas actividades que abarcan diferentes criterios de dicha evaluacién
(por ejemplo, en caso de haber situaciones de aprendizaje). De la misma forma, algunas
de dichas actividades, por su mencionado caracter global y afectar a diversos criterios,
podran alterar la puntuacion final en caso de que asi lo acuerde el profesor y se comunique
a los alumnos con suficiente antelacion al estar involucrados en ella buena parte de los
dichos criterios de evaluacion. En caso de no haberse presentado estas pruebas y/o
actividades a lo largo del curso podra exigirse su presentacion en los examenes finales de
junio como condicion indispensable para conseguir superar la materia.



Igualmente podra considerarse no superada cualquier prueba o actividad (y en tal
caso le corresponderd la calificacion de 0 puntos sobre 10 o criterio no iniciado), si
existe constancia de que el alumno ha copiado, ha permitido que otros copiaran de su
trabajo, ha “apuntado" a un compafero o ha participado en cualquier actividad o
estrategia orientada a mejorar los resultados académicos -suyos o de otros- mediante
procedimientos deshonestos. Asimismo, el profesor podré rechazar un examen o
ejercicio escrito si su presentacion o caligrafia lo hacen ilegible.

Se podra plantear, si el profesor asi lo considera oportuno, la posibilidad de
realizar una prueba final de carécter global y voluntaria de todo el temario para aquellos
alumnos que deseen subir la nota del curso. Dicha prueba no bajara la nota que el alumno
tuviera en caso de haber sido menor su resultado y si en cambio sera definitiva en caso
de mejorar la nota media del curso.



COMPETENCIAS (ponderacion), CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS. SECUENCIACION. 2° DE

BACHILLERATO. GEOGRAFIA

o GEOGRAFIA Instrumentos
Criterios Competencias
Competencias especificas (%) de Bloques de saberes P or Unidades
evaluacion por
evaluacion
1. Reconocer los retos sociales actuales y futuros de La sostenibilidad del medio fisico de a
Espafia, desarrollando el pensamiento critico (20) 11,12 Espafia 1 LA SOSTEN'?”"DAD
DEL MEDIO FiSICO DE En general, todos los
R ESPARNA criterios se trabajaran de
2. Comprender la complejidad del espacio geografico La sostenibili aEs :ﬁame 10 fisico de 18 2ay 3 (12 eval.) forma practica a través de
interpretando fuentes de informacion para apreciar la 2.1, 2.2. La ordenacis g | territori | ' actividades, trabajos,
i de paisajes naturales y humanizados (10) a ordenacion de terrlt.orlo ene Anti ; i
riqueza ae paisaj y enfoque ecosocial practicas, situaciones de
) aprendizaje ... a partir de
3. Analizar la diversidad natural de Espaiia L ibilidad del medio fisico d LA ORDENACION DEL fuentes de informacion
do caracteristicas comunes y especificas del 3.1.,3.2 a sostenibilidad det medio fisico de 12 TERRITORIO EN EL i istori
colr_nparaln_ aracteristicas com. yd dp o 1., 3.2, Espafia geografica e historica, de
relieve, clima, hidrografia y biodiversidad (20) ENF(zglLEJgGERCAOS&CIAL acuerdo al modelo de
La sostenibilidad del medio fisico de examen de la EVAU
~ HUMANA,
4. Aplicar las Tecnologias de la Informacién _,Espana I ECONOMICA Y P :
Geoarafica. métodos v téenicas de ciencias afines (10) 4.1.,4.2. La ordenacion del territorio en el 13 23y 3¢ N Los criterios con contenido
g ’ y enfogue ecosocial URBANA DE ESPANA) mas tedrico (aquellos
o i 16 a a )
Espafia, Europa y la globalizacion (22 y 3?eval.) subrayados) se evaluaran
5. Asumir la globalizacion como contexto que enmarca La sostenibilidad del medio fisico de preferenterpe_nte, aunque no
la evolucion de los sistemas econdmicos y 51 52 Espana 12y 22 de forma Unica, a partir de
comportamientos sociales, comprendiendo la == La ordenacion del territorio en el y pruebas escritas, orales,
interdependencia de todas las escalas (10) enfoque ecosocial EsPANA, EUROPA Y test. ...
- — LA GLOBALIZACION
6. Explicar criticamente los desequilibrios territoriales La ordenacion del territorio en el a I
9 ; e ; (32 eval)
de Espafia y su estructura sociolaboral y demogréfica 6.1.,6.2. enfoque ecosocial 28y 32

(20)

Espafia, Europa y la globalizacion




7. Movilizar conocimientos previos y nuevos, de
distintos campos del saber, para abordar situaciones
del pasado, presente y futuro (10)

7.1.

La sostenibilidad del medio fisico de
Esparia
La ordenacion del territorio en el
enfoque ecosocial
Espafia, Europa y la globalizacion

12 22y 32




Estrategias de evaluacion

La informacion que el profesor y la profesora van a ejecutar sobre los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en su aula serén valorados a través de las
oportunas tomas de contacto, para realizar los ajustes necesarios en el desarrollo del
aprendizaje con su grupo-clase. Se pueden plantear los siguientes momentos en el proceso
evaluador:

« Inicial o diagnostica, esta presente en todas las actividades didacticas, mediante las
denominadas actividades iniciales. Su finalidad es partir de la realidad del alumno,
intentando detectar sus conocimientos previos y que pueda sernos un instrumento Util
para introducir las nociones oportunas en la exposicion de contenidos.

o Continua, formativa e individualizada. Se centra en el proceso de ensefianza-
aprendizaje para observar el proceso de avance en el aprendizaje del propio alumno en
particular y al grado de intervencion y logro de los objetivos didacticos en general.

Entre otras, seran instrumentos de evaluacion:

— Seguimiento del trabajo diario del alumno: Intervenciones orales, motivacion
e intereses, participacion voluntaria en tareas obligatorias y complementarias,
calidad de su trabajo individual y grupal, etc.

— Control y correccidn de las tareas de aula que realiza en su cuaderno de clase,
el cual debe entenderse como de uso obligatorio, ya que lo concebimos de una
gran importancia.

-~ ElI comentario de documentos geograficos. Le dedicamos una atencion
especial como medio de evaluacion por su capacidad para evaluar el nivel de
desarrollo de los aprendizajes adquiridos y por ser utilizado en las pruebas de la
EVAU.

— Pruebas orales (comentario de practicas geogréficas) y escritas que aborden
conceptos tedricos, vocabulario especifico y de aplicacion préctica.

— Participacion en tareas grupales: debates, colaboracion en equipo, etc.
- Trabajos obligatorios y voluntarios.

Criterios de calificacion.

Una vez observadas las pautas generales de evaluacion y los instrumentos y
procedimientos de calificacion, y anteriormente las competencias especificas, los saberes
béasicos, criterios de evaluacion y situaciones de aprendizaje, y con el objetivo de atender
y evaluar el grado de consecucion de los distintos objetivos, competencias y criterios que
se desarrollan a lo largo de cada curso, y para recoger de forma mas fiable y valida la
informacién que se ha ido recopilando durante todo el proceso evaluativo en sus
diferentes modalidades, se evaluaran estos criterios y adquisicion de competencias
atendiendo a los pardmetros que vamos a observar a continuacion basados en las
competencias especificas y los criterios de evaluacion recogidos en los decretos y que son
el elemento de referencia concretado en los saberes basicos.

Hay que aclarar que el caracter diferenciador de 2° de Bachillerato orientado en
parte al examen de la EVAU obliga a priorizar aquellos aspectos propuestos por los



coordinadores que pueden incluso, dada la tardanza de las reuniones, alterar aspectos
significativos de la materia.

En el desarrollo del curso de 2° de Bachillerato en la materia de Geografia de
Esparia se pretende conseguir que los alumnos logren adquirir una estructura mental de
las dinamicas fisicas, demogréficas, urbanas, econdmicas y politicas de Espafia siendo
capaces de analizar fuentes geograficas utilizando un lenguaje técnico apropiado. Asi
mismo este andlisis e interpretacion debe realizarse sin descuidar unas bases minimas
referidas a agilidad de redaccion y manejo de un amplio vocabulario, empleado
correctamente sin errores ortograficos o de redaccion, evitando frases vacias de contenido
y reiteraciones innecesarias.

La calificacion individual del alumnado se calculara partiendo del nivel de
logro alcanzado en cada competencia a partir de la media ponderada de sus criterios de
evaluacion, a través de los distintos instrumentos de evaluacion en cada unidad de
programacion. El caracter mas general que tienen algunos de ellos permite que su enorme
concrecion pueda ser observada a partir de unos indicadores de logro mas especificos a
partir de los saberes basicos y su ejecucién a partir de diferentes instrumentos de
evaluacion (posibilidad a desarrollar en la programacion de aula).

El valor de cada criterio de evaluacién sera el mismo y, de acuerdo con la
interrelacion presentada en la programacion, permitira valorar las competencias
especificas trabajadas en cada unidad, que tendran una ponderacién diferente como se
puede ver en el cuadro de mas arriba. Estas competencias especificas seran pues
calificadas en funcion de sus criterios de evaluacion asociados. Dado su diferente
caracter, cada competencia ponderard con diferente peso siendo la calificacion de la
evaluacion la media ponderada de los niveles de logro obtenidos en dichas competencias
especificas para cada evaluacion. Aquellas competencias especificas y criterios que se
evaltan a lo largo del curso en varias ocasiones, la practica totalidad dado su carécter
general, seran calificados con la media de los niveles de logro que haya conseguido el
alumnado en cada uno de ellos de igual forma para cada evaluacion pues, adn siendo los
mismos, se pueden trabajar de forma diferente y con saberes distintos en cada unidad.

Como se ha comentado, cada criterio podra ser evaluado a partir de distintos
instrumentos de evaluacién. Estos nunca podran ser el eje de los criterios de calificacion,
pues es el criterio de evaluacidn y los saberes basicos el elemento de referencia clave a
partir del cual “construir” la nota de la competencia.

De forma general vamos a diferenciar dos tipos basicos de instrumentos a la
hora de establecer el proceso de evaluacion de cada criterio:

En primer lugar, hablamos de las pruebas especificas que se realicen a lo largo del curso
(al menos dos por evaluacion). El desarrollo de estas pruebas sera de al menos una por
evaluacion y convenientemente dos. Se exigira, de cualquier manera, un cumplimiento
minimo de los criterios observados en los saberes basicos. Estas pruebas tendran un
caracter preferiblemente competencial pero siempre tomando como referencia los
modelos propuestos por los coordinadores de la EVAU.

En segundo lugar, hablamos de los procesos desarrollados tanto en la practica diaria del
trabajo en clase como de aquellas actividades o “situaciones de aprendizaje”, con especial
atencion al comentario de practicas geograficas que han sido plateadas por los



coordinadores de la EVAU, que reflejen el grado de consecucién de las competencias
especificas, criterios de evaluacion fijados y su aplicacion practica. Dentro de este
apartado se incluira la propia implicacion del alumno en su propio aprendizaje y en la
participacion y actitud que el discente presenta durante el mismo.

Para este curso, y en general el Bachillerato, hemos considerado que el grado
de madurez alcanzado, fundamentalmente en lo que al desarrollo del pensamiento formal
se refiere y el aumento del grado de conceptualizacion de los contenidos impartidos y por
el caracter propededtico, orientado a la EVAU, que tiene dicho curso, permite que nos
centremos mucho méas en los aspectos epistemoldgicos que inciden en una formacion
tedrica mas importante y, a la vez, precisamente tras el bagaje acumulado en la ESO. Nos
abre ello las puertas a que todo el proceso desarrolle un cardcter marcadamente
competencial en el trabajo con documentos geograficos, auténtico eje del curso, y la
reflexion critica sobre los procesos actuales en Espafia a diferebntes niveles fisicos,
demogréficos, urbanos y econdémicos.

Independientemente de ello, la practica cotidiana en el aula nos hace ver gque la
separacion en compartimentos estanco de los distintos procedimientos e instrumentos es
algo dificil de medir y, por otra parte, nada aconsejable por lo que es evidente que a la
hora de evaluar los distintos criterios la compartimentacion cerrada es imposible cuando
evaluamos los procesos de aprendizaje de las personas y esta ponderacion dependera del
criterio (y su concrecion en los saberes basicos que abarque), del nivel del alumnado y
sus necesidades y del tiempo existente no pudiendo en todos los casos aplicar diferentes
instrumentos de evaluacion a cada criterio. Los parametros elegidos se convierten en
elementos de referencia que nos ayuden a evaluar estos progresos y gue nos sirvan como
criterios de calificacion.

La calificacion final resultara de la media de las diferentes evaluaciones realizadas
debiendo aprobarse en principio todas ellas tomando como referencia la superacion de
sus competencias especificas y criterios asociados. En caso de no lograrse, el profesor
valorara el grado de cumplimiento de las competencias especificas alcanzado por el
alumno, pues este es el elemento clave, independientemente de que no hubiera alcanzado
determinados criterios de evaluacion (cada competencia abarca diferentes criterios).

Si en una de las evaluaciones el alumno hubiera manifestado una clara actitud de
abandono (no realizacion de la mayor parte de actividades o ausencia de clase) y unos
resultados muy negativos, el profesor podra considerar no superado el resto del curso
habiendo dado previamente aviso a los tutores dado que buerna parte de los criterios y
sus competencias asociadas son trabajados a lo largo de todo el curso.

A la vez, aquellos contenidos, pruebas y/o actividades que sean estimados por el
profesor como obligatorios por abarcar buena parte de los criterios evaluados y sean asi
comunicados al alumno deberan ser realizados por éste de manera indefectible; en caso
contrario (salvo causa plenamente justificada segin las normas del Instituto), se
considerara que éste no supera los criterios fijados para dicha evaluacién o curso dado el
caracter global de esas actividades que abarcan diferentes criterios de dicha evaluacion
(por ejemplo, en caso de haber situaciones de aprendizaje). De la misma forma, algunas
de dichas actividades, por su mencionado caracter global y afectar a diversos criterios,
podran alterar la puntuacion final en caso de que asi lo acuerde el profesor y se comunique
a los alumnos con suficiente antelacion al estar involucrados en ella buena parte de los
dichos criterios de evaluacion. En caso de no haberse presentado estas pruebas y/o



actividades a lo largo del curso podra exigirse su presentacion en los examenes finales de
junio como condicion indispensable para conseguir superar la materia.

Igualmente podra considerarse no superada cualquier prueba o actividad (y en tal
caso le corresponderd la calificacion de 0 puntos sobre 10 o criterio no iniciado), si
existe constancia de que el alumno ha copiado, ha permitido que otros copiaran de su
trabajo, ha “apuntado" a un compaiero o ha participado en cualquier actividad o
estrategia orientada a mejorar los resultados académicos -suyos o de otros- mediante
procedimientos deshonestos. Asimismo, el profesor podré rechazar un examen o
ejercicio escrito si su presentacion o caligrafia lo hacen ilegible.

Se podra plantear, si el profesor asi lo considera oportuno, la posibilidad de
realizar una prueba final de carécter global y voluntaria de todo el temario para aquellos
alumnos que deseen subir la nota del curso. Dicha prueba no bajara la nota que el alumno
tuviera en caso de haber sido menor su resultado y si en cambio sera definitiva en caso
de mejorar la nota media del curso.



COMPETENCIAS (ponderacién), CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS. SECUENCIACION. 22 DE BACHILLERATO. HISTORIA DEL

ARTE
Criterios Historia del Arte
Competencias especificas (% de Bloques de saberes Competencias Unidades de Instrumentos
p
evaluacion por evaluacién | programacion
1. Identificar las diferentes concepciones del arte a 11 Aproximacion a la H? del Arte 12 pay 3a
lo largo de la historia (5) o El arte y sus funciones 2y
. . - Aproximacion a la H2 del Arte
2. Reconocer los diversos lenguajes artisticos y su El arte v sus funciones De | ,
significacion expresiva manejando el vocabulario 2.1 Dime)rllsién del arte 18, 22y 32 | elos Or'g?f'esdal En general, todos los
artistico (20) Realidad, espacio y territorio en el arte ?ni)odr;tg%(;gls?go ; criterios se trgbgjarén
3. Distinguir las distintas funciones del arte a lo Aproximacion a la H2 del Arte su deconstruccion de forma pr_ac_tlca a
largo de la historia para promover un juicio critico 3.1 El arte y sus funciones 18,22y 32 medieval través de actividades,
(20) Dimensi6n del arte 1 eval trabajos, practicas,
4. Identificar y caracterizar los principales Aproximacion a la H? del Arte (treval) situaciones de
movimientos artisticos a lo largo de la historia, sus 4.1.,4.2. EI[;ﬂirtr:e)r/]ssilésnf(;J ;c:r);es 18, 22y 32 agge]fh (ilrftagg é}ﬁ:ti%ilrstlr
procesos de cambio y valoracion de los mismos (20) Realidad, espacio y territorio en el arte '
5. ldentificar y contextualizar espacial y Aproximacion a la H2 del Arte Del _mundo Los criterios con
temporalmente a las més relevantes manifestaciones | 4 ¢, El arte y sus funciones 12 22y 3 medieval al contenido mas teérico
y personalidades artisticas en su interaccion E— Dimension del arte ' Barroco (aquellos subrayados)
biogréfica y contextual (20) Realidad, espacio y territorio en el arte (22 eval.) se evaluaran
6. Conocer y valorar el patrimonio artistico a todos .

. . ! iy El arte y sus funciones preferentemente
los niveles analizando ejemplos de su conservacion y 6.1.,6.2. . . L 13 23y 3 '
puesta en valor (5) Realidad, espacio y territorio en el arte au,nque no de Torma
7. Distinguir y describir los diferentes canones de Unica, a partir de
belleza a la largo de la historia estableciendo 71 Aproximacion a la H? del Arte 12 pay 38 Elarteen la pruebas escritas,
andlisis comparativos entre obras de diversos estilos - El arte y sus funciones 2y contemporaneidad orales, test, ...

y épocas (5) (32 eval))
8. Integrar la perspectiva de género en el estudio de :

la historia del arte analizando el papel de la mujer 8.1, 8.2 Ellsairr'i(]ae?/]ssitésnfg;c:r)ges 13 22y 32

como artista y como imagen representada (5)




Estrategias de evaluacion

La informacion que el profesor y la profesora van a ejecutar sobre los procesos de
ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en su aula serén valorados a través de las
oportunas tomas de contacto, para realizar los ajustes necesarios en el desarrollo del
aprendizaje con su grupo-clase. Se pueden plantear los siguientes momentos en el proceso
evaluador:

Inicial o diagnostica, estd presente en todas las actividades didacticas, mediante las
denominadas actividades iniciales, tal y como se indic6 anteriormente. Su finalidad es
partir de la realidad del alumno, intentando detectar sus conocimientos previos y que
puede sernos un instrumento Gtil para introducir las nociones oportunas en la exposicion
de contenidos.

Continua, formativa e individualizada. Se centra en el proceso de ensefianza-
aprendizaje para observar el proceso de avance en el aprendizaje del propio alumno en
particular y al grado de intervencion y logro de los objetivos didacticos en general.

Entre otras, seran instrumentos de evaluacion:

Seguimiento del trabajo diario del alumno: Intervenciones orales, motivacién e
intereses, participacion voluntaria en tareas obligatorias y complementarias, calidad de su
trabajo individual y grupal, etc.

Control y correccion de las tareas de aula que realiza en su cuaderno de clase, el cual
debe entenderse como de uso obligatorio, ya que lo concebimos de una gran importancia.

El comentario de obras de arte. Le dedicamos una atencion especial como medio de
evaluacion por su capacidad para evaluar el nivel de desarrollo de los aprendizajes
adquiridos y por ser utilizado en las pruebas de la EVAU.

Pruebas orales (comentario de obras) y escritas que aborden conceptos tedricos,
vocabulario especifico y de aplicacion préactica.

Participacion en tareas grupales: debates, colaboracion en equipo, etc.
Trabajos obligatorios y voluntarios.

Criterios de calificacion.

Una vez observadas las pautas generales de evaluacién y los instrumentos y
procedimientos de calificacidn, y anteriormente las competencias especificas, los saberes
béasicos, criterios de evaluacién y situaciones de aprendizaje, y con el objetivo de atender
y evaluar el grado de consecucion de los distintos objetivos, competencias y criterios que
se desarrollan a lo largo de cada curso, y para recoger de forma mas fiable y valida la
informacion que se ha ido recopilando durante todo el proceso evaluativo en sus
diferentes modalidades, se evaluaran estos criterios y adquisicion de competencias
atendiendo a los pardmetros que vamos a observar a continuacion basados en las
competencias especificas y los criterios de evaluacion recogidos en los decretos y que son
el elemento de referencia concretado en los saberes basicos.

Hay que aclarar que el caracter diferenciador de 2° de Bachillerato orientado en
parte al examen de la EVAU obliga a priorizar aquellos aspectos propuestos por los
coordinadores.



En el desarrollo del curso de 2° de Bachillerato en la materia de Historia del Arte
se pretende conseguir que los alumnos logren analizar, interpretar y situar las obras de
arte en su contexto temporal y espacial utilizando un lenguaje técnico apropiado. Asi
mismo este andlisis e interpretacion debe realizarse sin descuidar unas bases minimas
referidas a agilidad de redacciéon y manejo de un amplio vocabulario, empleado
correctamente sin errores ortograficos o de redaccion, evitando frases vacias de contenido
y reiteraciones innecesarias.

Todo ello con la intencidon de generar en el alumnado una minima sensibilidad
artistica, familiarizandole con el lenguaje de las formas y, partiendo de estos postulados,
conseguir que valore y conozca el patrimonio historico-artistico de su entorno en
particular, pero sin perder de vista las grandes creaciones ya consideradas patrimonio de
la humanidad.

La calificacion individual del alumnado se calculara partiendo del nivel de
logro alcanzado en cada competencia a partir de la media ponderada de sus criterios de
evaluacion, a través de los distintos instrumentos de evaluacion en cada unidad de
programacion. El caracter mas general que tienen algunos de ellos permite que su enorme
concrecion pueda ser observada a partir de unos indicadores de logro mas especificos a
partir de los saberes basicos y su ejecucion a partir de diferentes instrumentos de
evaluacion (posibilidad a desarrollar en la programacion de aula).

El valor de cada criterio de evaluacién sera el mismo y, de acuerdo con la
interrelacion presentada en la programacion, permitira valorar las competencias
especificas trabajadas en cada unidad, que tendran una ponderacion diferente como se
puede ver en el cuadro de méas arriba. Estas competencias especificas seran pues
calificadas en funcion de sus criterios de evaluacion asociados. Dado su diferente
caracter, cada competencia ponderara con diferente peso siendo la calificacion de la
evaluacion la media ponderada de los niveles de logro obtenidos en dichas competencias
especificas para cada evaluacion. Aquellas competencias especificas y criterios que se
evallan a lo largo del curso en varias ocasiones, la practica totalidad dado su caracter
general, serén calificados con la media de los niveles de logro que haya conseguido el
alumnado en cada uno de ellos de igual forma para cada evaluacion pues, aun siendo los
mismos, se pueden trabajar de forma diferente y con saberes distintos en cada unidad.

Como se ha comentado, cada criterio podra ser evaluado a partir de distintos
instrumentos de evaluacidn. Estos nunca podran ser el eje de los criterios de calificacion,
pues es el criterio de evaluacién y los saberes basicos el elemento de referencia clave a
partir del cual “construir” la nota de la competencia.

De forma general vamos a diferenciar dos tipos basicos de instrumentos a la
hora de establecer el proceso de evaluacion de cada criterio:

En primer lugar, hablamos de las pruebas especificas que se realicen a lo largo del curso
(al menos dos por evaluacion). El desarrollo de estas pruebas sera de al menos una por
evaluacion y convenientemente dos. Se exigira, de cualquier manera, un cumplimiento
minimo de los criterios observados en los saberes béasicos. Estas pruebas tendran un
caracter preferiblemente competencial pero siempre tomando como referencia los
modelos propuestos por los coordinadores de la EVAU.

En segundo lugar, hablamos de los procesos desarrollados tanto en la practica diaria del
trabajo en clase como de aquellas actividades o “situaciones de aprendizaje” desarrolladas



que incluyen lecturas y practicas variadas realizadas por los alumnos, voluntariamente o
no, que reflejen el grado de consecucion de las competencias especificas, criterios de
evaluacion fijados y su aplicacion practica. Dentro de este apartado se incluira la propia
implicacion del alumno en su propio aprendizaje y en la participacion y actitud que el
discente presenta durante el mismo.

Para este curso, y en general el Bachillerato, hemos considerado que el grado
de madurez alcanzado, fundamentalmente en lo que al desarrollo del pensamiento formal
se refiere y el aumento del grado de conceptualizacion de los contenidos impartidos y por
el carécter propedeutico, orientado a la EVAU, que tiene dicho curso, permite que nos
centremos mucho mas en los aspectos epistemoldgicos que inciden en una formacion
tedrica més importante y, a la vez, precisamente tras el bagaje acumulado en la ESO. Nos
abre ello las puertas a que todo el proceso desarrolle un caracter marcadamente
competencial en el trabajo con obras de arte, auténtico eje del curso, y la reflexién critica
sobre los procesos creativos, el mundo del arte y su proteccion.

Independientemente de ello, la practica cotidiana en el aula nos hace ver que la
separacion en compartimentos estanco de los distintos procedimientos e instrumentos es
algo dificil de medir y, por otra parte, nada aconsejable por lo que es evidente que a la
hora de evaluar los distintos criterios la compartimentacion cerrada es imposible cuando
evaluamos los procesos de aprendizaje de las personas y esta ponderacion dependera del
criterio (y su concrecion en los saberes basicos que abarque), del nivel del alumnado y
sus necesidades y del tiempo existente no pudiendo en todos los casos aplicar diferentes
instrumentos de evaluacion a cada criterio. Los parametros elegidos se convierten en
elementos de referencia que nos ayuden a evaluar estos progresos y gue nos sirvan como
criterios de calificacion.

La calificacion final resultara de la media de las diferentes evaluaciones realizadas
debiendo aprobarse en principio todas ellas tomando como referencia la superacion de
sus competencias especificas y criterios asociados. En caso de no lograrse, el profesor
valorara el grado de cumplimiento de las competencias especificas alcanzado por el
alumno, pues este es el elemento clave, independientemente de que no hubiera alcanzado
determinados criterios de evaluacion (cada competencia abarca diferentes criterios).

Si en una de las evaluaciones el alumno hubiera manifestado una clara actitud de
abandono (no realizacion de la mayor parte de actividades o ausencia de clase) y unos
resultados muy negativos, el profesor podra considerar no superado el resto del curso
habiendo dado previamente aviso a los tutores dado que buerna parte de los criterios y
sus competencias asociadas son trabajados a lo largo de todo el curso.

A la vez, aquellos contenidos, pruebas y/o actividades que sean estimados por el
profesor como obligatorios por abarcar buena parte de los criterios evaluados y sean asi
comunicados al alumno deberan ser realizados por éste de manera indefectible; en caso
contrario (salvo causa plenamente justificada segin las normas del Instituto), se
considerara que éste no supera los criterios fijados para dicha evaluacion o curso dado el
caracter global de esas actividades que abarcan diferentes criterios de dicha evaluacion
(por ejemplo, en caso de haber situaciones de aprendizaje). De la misma forma, algunas
de dichas actividades, por su mencionado caracter global y afectar a diversos criterios,
podran alterar la puntuacion final en caso de que asi lo acuerde el profesor y se comunique
a los alumnos con suficiente antelacion al estar involucrados en ella buena parte de los
dichos criterios de evaluacion. En caso de no haberse presentado estas pruebas y/o



actividades a lo largo del curso podra exigirse su presentacion en los examenes finales de
junio como condicion indispensable para conseguir superar la materia.

Igualmente podra considerarse no superada cualquier prueba o actividad (y en tal
caso le corresponderd la calificacion de 0 puntos sobre 10 o criterio no iniciado), si
existe constancia de que el alumno ha copiado, ha permitido que otros copiaran de su
trabajo, ha “apuntado" a un compafero o ha participado en cualquier actividad o
estrategia orientada a mejorar los resultados académicos -suyos o de otros- mediante
procedimientos deshonestos. Asimismo, el profesor podré rechazar un examen o
ejercicio escrito si su presentacion o caligrafia lo hacen ilegible.

Se podra plantear, si el profesor asi lo considera oportuno, la posibilidad de
realizar una prueba final de carécter global y voluntaria de todo el temario para aquellos
alumnos que deseen subir la nota del curso. Dicha prueba no bajara la nota que el alumno
tuviera en caso de haber sido menor su resultado y si en cambio sera definitiva en caso
de mejorar la nota media del curso.



